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Abstract:

ASSEMBLING INFORMATION IN A GLOBAL PERSPECTIVE IS NOT POSSIBLE WITHOUT A
PERMANENT STRUCTURE AND RESTRUCTURING OF THE INFORMATION, IN LINE WITH
INTERDISCIPLINARY INVESTIGATION AND PHILOSOPHICAL DIALECTICS. BUT THE NEW HORIZON OF
SCIENCE AND TECHNOLOGY, WHICH HAS GAINED AN UNPRECEDENTED MAGNITUDE, COULD NOT
BE PENETRATED AND USED WITHOUT CERTAIN CLARIFICATIONS AND DIFFERENTIATIONS IMPOSED
BY THE REQUIREMENTS OF APPLICATION AND USE IN PRACTICAL LIFE.

WHEN IT COMES TO PROPAGATING THE CONTENT OF SCIENCE AND TECHNOLOGY,
CULTURE IN GENERAL, THE PATH CAN ONLY BE THE ONE OF DECODING ABSTRACTIONS IN A
LANGUAGE ACCESSIBLE TO THOSE WHO ARE TRAINED. IT IS THE CLASSIC DESIRE TO TRANSLATE
THE LOGIC OF SCIENCE INTO THE PEDAGOGICAL LOGIC, THE ONLY ONE ABLE TO SATISFY THE
REQUIREMENTS OF A SCHOOL-TYPE COMPUTERIZATION, IE PROGRESSIVE AND SYSTEMATIC.

NOWADAYS, THE DEVELOPMENT OF SOCIETY AND THE INDIVIDUAL, STRONGLY IMPELLED
BY THE PROGRESS OF SCIENCE AND TECHNOLOGY, IS RELATED TO EDUCATION AND PRODUCTION.
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Educatia, componenta a existentei socio-umane, poate fi definitd ca un fenomen care a
aparut odata cu societatea umana, mijlocind si diversificand raportul dintre om si mediul sau,
suferind modificdri esentiale pe parcursul evolutiei sale, favorizand dezvoltarea omului prin
intermediul societatii si a societatii prin intermediul omului.

Omul fiinteaza si devine ceea ce este prin educatie. Din momentul in care omul a aparut,
educatia l-a insotit, 1-a modelat, |-a spiritualizat. Eduatia reprezintd un fenomen de mare
complexitate, abordabil doar la scara proiectiilor si a realizarii sale, valabile in plan social si
individual.

Termenul educatie poate fi dedus din latinescul educo-educare (a alimenta, a ingriji, a
creste - plante sau animale). Cu aceleasi intelesuri intalnim, la francezi, n secolul al XVI-lea,
termenul education, din care va deriva si cel romanesc educatie.
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Termenul mai poate fi dedus si din latinescul educe-educere, care inseamna a duce, a
conduce, a scoate?. Se pare ci ambele traiecte etimologice sunt corecte, iar ramificatiile
semantice - de altfel, destul de apropiate - concura la o decantare semiotica destul de precisa.

Educatia este activitatea de disciplinare, cultivare, civilizare si moralizare a omului, iar
scopul educatiei este de a dezvolta in individ toatd perfectiunea de care este susceptibil®.

Educatia constituie actiunea generatiilor adulte asupra celor tinere, cu scopul de a forma
acestora din urma anumite stari fizice, intelectuale si mentale necesare vietii sociale si mediului
special pentru care sunt destinate®.

Observam ca in unele definitii sunt luate in considerare fie scopul educatiei, fie natura
procesului, fie continutul educatiei, fie laturile sau functiile actului educativ.

Definirea educatiei se poate realiza din unghiuri diferite de vedere (in prezent se cunosc
peste 120 de definitii!!). I. Cerghit identifica urmatoarele posibile perspective de intelegere a
acesteia®:

a. educatia ca proces (actiunea de transformare in sens pozitiv si pe termen lung a
fiintei umane, in perspectiva unor finalitati explicit formulate);

b. educatia ca actiune de conducere (dirijarea evolutiei individului spre stadiul de
persoana formata, autonoma si responsabild);

C. educatia ca actiune sociala (activitatea planificatd ce se desfasoara pe baza unui
proiect social, care comporta un model de personalitate);

d. educatia ca interrelatie umanda (efort comun si constient intre cei doi actori -
educatorul si educatul);

€. educatia ca ansamblu de influente (actiuni deliberate sau in afara unei vointe
deliberate, explicite sau implicite, sistematice sau neorganizate, care, intr-un fel sau altul,
contribuie la formarea omului ca om).

Sintetizand o serie de ipostaze ale educatiei, surprinse in multiplele tentative de definire,
vom evidentia urmitoarele note si trasituri ale educatiei ca fenomen®:

* educatia este un demers aplicabil doar la specia umana; aceasta actiune nu se poate
extinde asupra lumii animalelor sau a plantelor, intrucét in acest perimetru factorul constiinta -
fara de care nu exista educatie - lipseste cu desavarsire;

» educatia constd intr-un sistem de actiuni preponderent deliberate, ea este o propunere
a unei anumite intentionalitati, a unei previzibilitati; actiunile intdmplatoare si toate influentele
ocazionale sunt purtdtoare de mesaje educogene, dar nu pot fi induse la copii automat, ci
mediate, integrate, exploatate - cu atentie si inspiratie - prin actiuni conjugate ale factorilor
educatiei;

* Tn masura in care influentele sunt concentrate la nivelul unor institutii de profil,
actiunile permit o organizare, o structurare si chiar o planificare sub aspectul sarcinilor si
timpului acordat acestora;

* educatia se realizeaza in perspectiva unui ideal de personalitate umand, acordat la
repere culturale §i istorice bine determinate;

* educatia nu este o etapa limitatd numai pentru o anumita varsta, ci se prelungeste pe
intregul parcurs al vietii unui individ.

2 Cristea, S., (1996), Pedagogie — pentru pregatirea examenelor de definitivat, grad didactic I1,
grad didactic I, reciclare, Editura Hardiscom, Pitesti, p.12

8 Kant, 1., (2002), Despre pedagogie, Editura Paideia, Bucuresti, p.12

4 Durkheim, E., (1980), Sociologie si educatie, Editura Didactici si Pedagogici, Bucuresti, p.81
® Cerghit, 1., (2006), Metode de invdtamant, Editura Polirom, Iasi, p.120

® Cucos, C., (2006), Pedagogie, Editia a Il-a revazutd si adaugita, Editura Polirom, Iasi, p.40
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Pentru o mai nuantata precizare a ceea ce denumim educatie, se cuvine sd amintim aici
cuvintele lui M.Debesse’ care, evidentiind rolul socializator si umanizator al educatiei, afirma
totodata cad "educatia nu creeaza omul, ea il ajuta nsa se creeze". Cuvintele pedagogului francez
aduc in discutie dimensiunea praxiologica a actiunii educative, calitatea ei de a fi un proces
organizat, prin care se urmareste atat socializarea tinerilor (prin imperativele sociale pe care le
impune acestora), cat si individualizarea acestora (prin asigurarea unor premise ale formarii si
dezvoltarii personalitatii tinerilor supusi actului instructiv-formativ).

Educatia mijloceste interactiunea dintre premisele ereditare si conditiile de mediu,
orientand procesul formarii si dezvoltarii personalitatii in perspectiva unor finalititi educative
explicite.

Prin intermediul educatiei, copilul asimileazd si interiorizeaza elementele socio-
culturale din mediul ambiant, transferandu-le in comportamente proprii, Th modele, norme,
valori, atitudini, cunostinte, ce asigura trecerea de la realitatea biologici, la cea umani, sociali®.

Adaptarea formarii tinerei generatii la cerintele unei dezvoltari temeinice se dovedeste
un proces dificil, care depaseste sfera cifrelor de scolarizare, a profilurilor de scoli si facultati,
aceasta vizand echilibrul existent in sfera obiectivelor (cognitive, afectiv-volitive si psiho-
motorii) si a continuturilor, fapt ce determind o analiza profunda a acordurilor si dezacordurilor
existente intre scoald si normele si practicile aplicate in viata sociala®. Interrelatia educatie —
cultura — civilizatie — personalitate se afirma ca un factor hotarator in formarea individului si a
comunitatii sociale.

Un sistem educativ trebuie sa formuleze clar tipurile de comportamente ce vor contribui
la rezolvarea problemelor viitoare ale culturii, precum si genul de instruire ce va genera aceste
comportamente. Acest aspect presupune demersuri prospective complexe care sa anticipeze
starile viitoare ale acestuia, dat fiind implicarea atit a ansamblului activitatilor teoretice
concretizate in conceptii, teorii, discipline stiintifice, activitati operationale de modelare,
proiectare, planificare, cit si activititi de pregitire si de infiptuire a lor®.

Sistemul de invatamant este privit ca un fenomen la nivel mondial, fiind considerat o
activitate care poate favoriza, prin functiile si specificul sdu, comunicarea, apropierea si
conlucrarea dintre natiuni, zone, culturi.

Idealul reprezintd cel mai inalt grad al perfectiunii intr-o anumitd directie sau domeniu,
reprezintd tipul perfect spre care se indreaptd in mod constant i metodic activitatea creatoare
umana.

Idealul educational concentreaza in esenta sa modelul sau tipul de personalitate solicitat
de conditiile sociale ale unei etape istorice, pe care educatia este chemata sa-1 formeze in
procesul desfasurarii ei. El desemneaza finalitatea generald a actiunii educationale, modelul de
om, proiectul teoretic, care orienteaza si directioneaza procesul instructiv-educativ intr-o etapa
istorica concretd. Idealul educational este un model dinamic deschis, in interiorul caruia se
produc modificari si restructurdri continue.

" Debesse, M., (1970), Psihologia copilului de la nastere la adolescenta, Editura Didactici si
Pedagogica, Bucuresti, p. 75

8 Paun, E., Serbanescu, L., (2008), Educabilitatea. Medii educationale si factorii dezvoltarii
personalitatii umane, in Potolea, D., Neacsu, L., Iucu, R.,B.,Panisoard, I1.,0., coord. — Pregatirea
psihopedagogica. Manual pentru definitivat si gradul didactic II, Editura Polirom, Iasi, p. 106-
107

® Dewey, J., (1972), Democratie si educatie — O introducere in filozofia educatiei, Editura
Didactica si Pedagogica, Bucuresti, p.280

0 Ortanescu, D., Ortanescu, C., (2001), Invditarea motricd, Editura Universitaria, Craiova,
p.184
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Dupid C.Narly (1995), "idealul nu este numai polul spre care tinde orice nrauire
educativa, ci este in acelasi timp prisma, este luneta prin care noi privim si concepem insdsi
intreaga realitate pedagogicd, asa cum ne apare in marile ei probleme".

Idealul educativ nu este functional decat in masura in care permite o descompunere in
secvente dezirabile sau normative, prin redimensionari si concretizari la realitatile si situatiile
educationale. Datorita gradului inalt de generalitate, idealul educativ poate deveni, uneori,
inoperant, frizdnd utopicul, asta si datorita faptului ca idealul educativ nu se decanteaza natural
in spatiul activitdtilor educative, ci se decreteaza, din exterior, din partea unor instante politice,
de pilda.

Convergenta dintre structurile interioare ale personalitatii, exprimate prin dominante
psihice (vocatie, creativitate) si nevoile societatii, ne conduce spre idealul vocational. Unirea
laturii interne a personalitatii umane cu activitatea profesionald, in idealul vocational, creeaza
echilibrul intre aspiratiile individului si nevoile sociale, fara a sacrifica pe nici una dintre ele.

Tn fiecare societate apar idealuri noi, care se modifica in functie de baza economica a
societatii.

Idealul educational al Spartei antice era ,,militarul”, iar ,,omul bun si frumos” era idealul
Atenei antice. Idealul educatiei propus de sistemul lui Rousseau era ,,omul liber si bun de la
naturd”, iar idealul educational propus de Locke pentru Anglia era ,,gentlemanul”.

Ca orice tip de ideal, idealul educational se afla in interactiune cu idealul social, avand
in vedere omul in diverse ipostaze: idealul educational vizeaza formarea personalitatii, idealul
social integreaza personalitatea deja formata.

In consecinta, idealul educational urmeaza si proiecteze ca deziderate fundamentale
necesitatea valorificarii si desavarsirii potentialului uman, formarea unei personalitati
armonioase si creatoare, a omului activ. Modelul de personalitate care trebuie format de actuala
societate romaneasca ia in consideratie urmatoarele elemente ale vietii social-economice:

e cconomia de piata;

e tehnologii de varf;

e democratie autentica;

e promovarea valorilor moral-civice.

I. Nicola (1993)*2 consideri ci ,idealul educational din societatea noastri presupune
formarea unei personalitdti integral-vocationale si creatoare, capabila sd exercite si sa initieze
roluri sociale in concordanta cu propriile aspiratii si cerinte sociale”.

Tn incheierea referirilor asupra idealului educational, trebuie subliniat faptul ca idealul
este o tinta, greu de atins, realizarea integrala a lui nefiind posibild, deoarece el este in
permanentd modificare, conform comenzii sociale care-1 determina.

Scopul educational este ,,busola” oricdrei actiuni umane. Scopul reprezintd ceea ce isi
propune cineva sa realizeze intr-un interval de timp si in conditii precis determinate, anticiparea
in constiinta omului a rezultatului spre care sunt indreptate actiunile sale. Este o ipostaza a
finalitatii educatiei care realizeaza acordul intre idealul educational si obiectivele sale, atunci
cand el este pertinent sau poate sta Tn locul idealului, cand acesta este supradimensionat
axiologic sau inadecvat, iluzoriu, utopic.

Scopurile pe care si le propune omul in activitatea sa practica sunt generate de necesitati
obiective si reprezint perspective concrete, trepte spre atingerea idealului. Intre ideal si scop
existd o stransa interdependenta: idealul determina scopurile educative, iar scopurile educative

11 Narly, C., (1995), Problema idealului pedagogic, in Modelul uman si idealul educativ
(Antologie de texte), Editura Didactica si Pedagogica, Bucuresti, p.94
12 Nicola, 1., (1993), Pedagogie, Editura Didactici si Pedagogici, Bucuresti, p. 70
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concretizeaza pe diverse planuri si la diverse niveluri recomandarile idealului. ,,intre idealul
educativ si scopul educatiei este o deosebire de nuant, de grad, si nu de naturd” (A.Dancsuly)*2.

Atingerea unui ideal presupune realizarea Tn mod succesiv a anumitor scopuri.

Scopurile educatiei sunt conditionate de datele realitatii obiective, fiind subordonate
unor finalitati generale.

Scopul educational reprezintd proiectarea si anticiparea unui anumit rezultat pe care
vrem sa-1 realizdm. El are o determinare psihologica fiind rezultatul constientizarii cerintelor
idealului si al trecerii lui prin filtrul personalitatii subiectului. Scopul educational desprins din
cel social reprezintd sinteza calitatilor ce trebuie formate la tdnara generatie. Altfel spus, el
reprezintd contributia scolii, a sistemului de invatamant si educatie, a tuturor factorilor educativi
la realizarea scopului social.

Complexitatea educatiei este evidenta din perspectiva consecintelor pe care aceasta le
poate avea in planul dezvoltirii umane si sociale. In acest sens, in literatura de specialitate,
functiile educatiei sunt percepute diferit, ludndu-se drept criterii de analiza in special raportarea
la dimensiunile existentei umane (functia cognitiva, economica si axiologica — D.Todoran,
1982'%)  sau la domeniile vietii sociale(functia politici, economici, culturali — S.Cristea,
2000%).

Prezentarea functiilor educatiei poate fi facutd din perspectiva holistica asupra educatiei
(educatia ca un tot unitar, ca experienta globala, completa si complexd), pornind de la doua
dimensiuni in analiza calitatii educatiei: domeniul (tehnico-economic, socio-uman, politic,
cultural si educational) si nivelul de impact (individual, institutional, comunitar, national si
international/global).

Sunt valorificate astfel ideea educatiei ca "resort autoreglator" (datorita caruia subiectul
se creeazi pe sine) subliniatd de C.Cucos (2002)™° si perspectiva international, anticipati de
G.Viadeanu (1988)Y.

Functiile socio-umane ale educatiei, se referd la impactul acesteia in planul dezvoltarii
personalitdtit omului si al relatiilor sociale la diferite nivele. La nivel individual, educatia
contribuie la dezvoltarea maximald a potentialului psihic si social al elevilor. La nivel
institutional, scolile si celelalte institutii educationale faciliteazd aparitia si intarirea calitatii
relatiilor interumane si a comportamentului organizational. La nivel comunitar, educatia
raspunde nevoilor sociale prin functii ce includ integrarea sociald a membrilor, facilitarea
mobilitatii sociale Tn cadrul structurii sociale existente si consolidarea conceptului de echitate
sociala.

Datorita cresterii constiintei globale, educatia trebuie sd-si propund dezvoltarea
subiectilor in spiritul armoniei internationale, cooperdrii sociale, precum si educatia pentru
elimindrii discrimindrii nationale, regionale, rasiale si sexuale.

13 Dancsuly, A., (1979), Pedagogie, Editura Didactici si Pedagogica, Bucuresti, p68

4 Todoran, D., (1982), Probleme fundamentale ale pedagogiei, Editura Didactici si
Pedagogica, Bucuresti, p.57

15 Cristea, S., (2000), Dictionar de pedagogie, Editura Litera, Chisinau, p.81

18 Cucos, C., (2002), Pedagogie, Editura Polirom, Tasi, p.41

17 viadeanu, G., (1988), Educatia la frontiera dintre milenii, Editura Politic, Bucuresti, p.55

160



Functiile Functiile
socio-umane tehnico-economice

Functiile
politice

Functiile Functiile
culturale educationale

Figura 1. Functiile educatiei din perspectivi holistica

Educatia contemporana

Problematica lumii contemporane a generat atat in sfera politicii si culturii, cat si in cea
a educatiei, un numar de imperative care sunt din ce in ce mai bine precizate: adaptarea pacii,
salvarea mediului, promovarea unei noi ordini economice, etc.

Se pot desprinde, Tn mod sistematic, doua strategii: este vorba, pe de o parte, de pozitia
celor sceptici, care considera ca sistemele educative nu au si nu pot avea un rol foarte important
in pregatirea lumii de maine, in consolidarea unui viitor mai bun.

Pe aceste pozitii se situeaza toti cei ce considera ca scoala ar fi in declin.

Aplecéndu-se asupra institutiilor care manipuleaza cel mai puternic trebuintele umane,
Ivan Illich considera scoala drept una dintre cauzele de baza ale acestui rau, pentru ca ea
amplifica dorinta de a consuma, formand ,,capitalisti de cunostinte”. Solutia pe care o propune
este simpli: ,,orice miscare de eliberare a omului trebuie si treacd prin descolarizare™*8,

Dintre criticile formulate la adresa scolii de L. Illich, retinem:

- scoala este o institutie cu maxim caracter manipulator, deoarece face sa creasca
continuu cererea de educatie scolara, pentru toti oamenii $i pentru un numar mare de ani.
Cultivand mitul valorilor institutionalizate, ea 1i invatd pe oameni sd devina clienti ai altor
institutii. De aici porneste critica acerba asupra obligativitatii invatdmantului, care nu inseamna,
dupad autorul citat, decat o stirbire a libertatii individuale, o subordonare a copilului sau tdnarului
fata de ,,cel mai important si anonim dintre patroni” - scoala;

- institutiile de invdtdmant, prin obiective, organizare, continut, tehnici de
instruire alieneaza tanara generatie, pregatind-o pentru o viata de acelasi fel. Prin cultivarea
nevoii de a invata, ea il face pe tanar dependent de institutie. Acesta nu va mai gasi curajul,
taria si increderea de a se dezvolta independent.

8 1lich, 1., (1977), Descolarizarea societdtii si retetele cunoasterii, in Sociologia educatiei si
Tnvatamantului, Editura Didactica si Pedagogica, Bucuresti, p.235
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Ceea ce se poate constata In raport cu aceastd analiza, este faptul ca neajunsurile pe care
autorul le considerd ca fiind ale scolii, caracterizeazd, de fapt, societatea. lata de ce
descolarizarea nu are cum sa reprezinte o solutie, scoala reprezentand si ea, cu toate insusirile
sale, un produs al societatii si al ordinii sale politice. Pe de alta parte, exista in critica lui I. Illich
0 serie de aspecte de actualitate:

@ predominanta, incd, a aspectului informativ al procesului de invatamant, in
defavoarea celui formativ;

@ insuficienta preocupare pentru cultivarea independentei tinerilor in directia
rezolvarii problemelor de viata;

@ sufocarea, mai degraba, a creativitatii, decat dezvoltarea ei.

Desi aceste critici sunt cunoscute iar oamenii scolii se straduiesc sa depaseasca aceste
neajunsuri, opinia lui L. Illich este ca nu trebuie alocate fonduri din ce In ce mai mari pentru
imbunatatirea sistemelor scolare (pentru cercetare, pentru reducerea numarului de elevi cu care
lucreaza un cadru didactic), ci scoala trebuie sa dispara dintre institutiile sociale. Scoala, nu
insd si educatia. Ei i se recunoaste rolul esential in dezvoltarea individuala si sociald, numai
ca trebuie sa fie realizata de fiecare individ.

Unii specialisti, cred insa in puterea educatiei si in capacitatea ei de a contribui cu
resursele specifice la constituirea viitorului. Educatia nu poate rezolva ea singura totalitatea
problemelor lumii contemporane, dar nu se poate concepe nici solutionarea temeinica si
durabila a gravelor probleme actuale fara contributia sistemelor educative.

Interesul pentru rolul educatiei in ameliorarea vietii de astazi, in lumina unei societati
viitoare mai bune, trebuie sd se exprime in conceptualizarea acestei Increderi sub forma de
programe axate pe valorile educatiei de maine.

Transformarea existentei contemporane are loc sub actiunea a diversi factori, intre care
o importanta particulara are dezvoltarea stiintei si tehnicii. Progresul real nu e posibil prin
multiplicarea factoriologica si prin proliferarea haotica de informatii, a caror aglomerare
ameninta spiritul cu strivirea, ci prin ordine, sistematizare, sinteza, orizont larg, etc. In aceasta
din urma privinta, cea de a doua jumadtate a secolului nostru promoveaza orientari integralist-
functionaliste, ce determina o atitudine epistemologica unitara de concepere a cunostintelor si
a instrumentelor de actiune.

Spiritul epocii atestd o vocatie globalista in ordonarea stocului imens de date cucerite
pe calea investigatiei stiintifice si prin conceptualizarea experientei practice.

Dimensiunile productiei, ca si cele ale productivitatii muncii, se afld sub puterea stiintei,
si ambele sub incidenta educatiei. Preocuparile specialistilor pentru dezvoltarea economico-
sociala se Indreapta catre descoperirea acelor modalitati care sa faciliteze traducerea ideilor
stiintifice in valori economice.

Stiinta insasi se afla pana la un punct sub puterea educatiei. Ea n-ar putea deveni forta
de productie, daca mai intai n-ar trece prin educatie, adica daca nu ar fi asimilata in anumite
limite de catre diversele categorii de oameni potrivit cu specificul profesiunilor. Se recunoaste
astdzi ca stiinta devine cu adevarat o forta de productie In masura in care formeaza si dezvolta
atitudini, priceperi, abilitafi.

Programele UNESCO in care aceastd idee este mereu prevazuta, traversand intreaga
activitate a acestei mari institutii educationale. Este interesant de mentionat cd aproape fiecare
program UNESCO, indiferent de continutul problemelor (de aparare a mediului sau a culturii,
de promovare a culturii, de promovare a stiintei si tehnologiei, etc.) se exprima sau se incheie
cu recomandari referitoare la masuri educative specifice domeniului abordat.

Se observa ca stiinta si tehnologia 1si gasesc in educatie nu numai o cale de propagare
si de elaborare teoretica, ci si o modalitate de a fi transpuse in practicd potrivit cu cerintele
diverselor sectoare ale vietii personale si sociale. Referitor la aceasta idee, care priveste atat
dezvoltarea stiintei, cat si folosirea ei, G.Vaideanu o concretizeaza intr-o formulare concisa in
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expresia: ,,dezvoltarea va trece prin educatie sau dezvoltarea se va face cu ajutorul educatiei ori
nu se va realiza deloc™*®.

Felul in care se dezvolta lumea contemporana este legat, in mare masura, de modul in
care educatia poate s satisfaca cerintele acestei dezvoltari. In general, raspunsurile educatiei
se situeaza pe doud mari planuri: unul al largirii ariei si continuturilor educatiei si altul constituit
din inovatiile in conceperea si efectuarea proceselor educative. Daca in primul caz se impune o
elaborare riguroasa a educatiilor, 1n al doilea caz se impune problema regandirii procesului de
educatie, in privinta orientarii, dimensionarii, instrumentalizarii elementelor de continut, in
vederea integrarii tinerei generatii in viata sociald prin intermediul profesiunii.

Noile tipuri de continuturi reprezinta cel mai pertinent si mai util raspuns al sistemelor
educative la imperativele generate de problematica lumii contemporane.

Incercand sa raspunda acestora, ,,noile educatii” adiugate s-au constituit si s-au impus
intr-un timp foarte scurt, dat fiind faptul ca ele corespund unor trebuinte de ordin socio-
pedagogic din ce Tn ce mai bine conturate (G.Viideanu, 1988)%.

In denumirea acestor educatii vom folosi si noi expresiile care figureazi in programele
UNESCO, adoptate in toate cele peste 160 de state membre si in dictionarele sau glosarele
internationale:

Educatia relativa la mediu
Educatie pentru pace si pentru cooperare
Educatia pentru participare §i pentru democratie
Educatie in materie de populatie
Educatia pentru o noud ordine economicad internationala
Educatia pentru comunicare si pentru mass-media
Educatia pentru schimbare si dezvoltare
Educatia nutritionala
Educatia economica si casnica moderna
Educatia pentru timpul liber
Figura 2. "Noile educatii" ce se regisesc in programele UNESCO

Pentru introducerea noilor tipuri de continuturi, s-au conturat deja doua strategii. Prima
strategie vizeaza promovarea unor noi modele consacrate diferitelor educatii, iar in unele cazuri
chiar a unor noi discipline. Tot aici includem si Incercarea de a grupa cateva discipline ,,noi”
intr-o disciplind cuprinzatoare: ,educatia cetateneasca”, ,educatia globala”, ,educatia
internationala”, etc. Proliferarea disciplinelor educative creeaza insd probleme educatorilor
prinsi In dilema acceptdrii statu-quo-ului sau a supraincarcarii planului de Invatdmant. Se pune,
totodata, si problema pregatirii unor profesori capabili sd predea astfel de discipline cu caracter
bi- sau pluridisciplinar.

Ea are, nsa si dezavantaje care se cer cunoscute si pentru care trebuie cautate remedii.
Noile continuturi, distribuite in sfera mai multor discipline, nu dispun de o coordonare si astfel
se pot pierde in masa cunostintelor specifice diferitelor materii.

Este greu de evaluat in acest caz nivelul pregatirii elevilor in domenii cum sunt:
cunostintele, priceperile si atitudinile privitoare la protejarea mediului sau la noua ordine
economica internationald, cunostintele, priceperile si atitudinile relative la democratie si
participare, etc. Tot atat de posibila devine situatia cand profesorii ar ramane preocupati de

19 viideanu, G., (1996), UNESCO 50 — Educatie, Editura Didactica si Pedagogica, Bucuresti,
p.121

¥ Viideanu, G., (1988), Educatia la frontiera dintre milenii, Editura Politic, Bucuresti, p.55
8 viideanu, G., (1988), Educatia la frontiera dintre milenii, Editura Politic, Bucuresti, p.14
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specificitatea disciplinei, marginalizand noile tipuri de continuturi. Tocmai de aceea ar fi
necesar ca pentru fiecare dintre aceste educatii distribuite In aria mai multor discipline sa se
stabileasca o disciplina cu rol conducator. Titularul cu rol conducétor ar trebui sa realizeze
conexiunile Intre elementele distribuite in cadrul diverselor discipline, dar si intre cunostintele
ce parvin din mediul nonformal si informal.

Dinamica si caracteristice educatiei contemporane trebuie sa puna accentul pe tendintele
si orientdrile actuale, pe date si exemple semnificative, pe identificarea unor probleme deschise.
Dintr-o activitate institutionalizata, limitata la transmiterea informatiei, avand un cararter elitist,
educatia a devenit azi subsistemul social care insoteste si alimenteaza dezvoltarea celorlalte
subsisteme.

Evolutia rapida, ritmul accelerat al schimbarilor, probabilitatea aparitiei unor conflicte,
precum si presiunea unor exigente morale, tehnice, ecologice, obligd societatea, prin specialisti
si experti sa analizeze si sa reconsidere periodic intreg domeniu al educatiei, 1n toti vectorii sai
— finalitati, structuri, principii, resurse, continuturi.

Cu privire la sursele de ordin stiintific — tehnologic, trebuie remarcat faptul ca valorile
stiintei si tehnicii, spiritul inventiv si aplicativ, noile atitudini si mentalitati, ca si modul de a fi
si deveni, cerute de societatea modernd, se invata in interiorul subsistemelor educative si ale
autoeducatiei continue, aceasta fiind posibild cand este precedata de o perioada de formare
intensiva si sistematicd, activitatea formatorilor devenind tot mai complexa. Pregatirea continua
este reclamatd de uzura acceleratd a cunostintelor, de individualizarea instruirii,
interdisciplinaritate, nevoia de reconversie profesionala?.

Lumea contemporand genereaza o gigantica miscare de idei, inventii, descoperiri, o
crestere exponentiala a informatiilor si a tehnologiilor de varf.

Fiecare epocd de dezvoltare a stiintelor are caracteristic existenta a doud procese
simultane:

- unul de diferentiere, de Tnmultire a disciplinelor, de subliniere a specificului lor si de
specializare;

- al doilea de integrare, de unificare a metodelor, a teoriilor si chiar a obiectului de
cercetare?®?,

Cunostintele stiintifice sunt supuse prelucrarii pedagogice, din fiecare stiintd fiind
retinute ramurile ei fundamentale, caci "aceste acumuldri educative concretizate in calitati
intelectuale si caracteriale bine consolidate si corect transmise de la o generatie la alta, sunt
fundamentale pentru asigurarea progresului social, pentru asigurarea continuitatii in schimbare
si pentru afirmarea identititii culturale a oricirei natiuni"?,

Mai multi autori observa ca nu trebuie omisa caracteristica sistemului social induntrul
ciruia actioneazi persoanele?®. Dar nu este suficientd studierea conduitei sociale ca produs al
societatii si nici nu trebuie ignorate analizele comparative interculturale spre a surprinde
fenomenele analizate ale diferitelor tipuri de societati si culturi, de la o tard la alta, de la societate
la alta, de la o cultura la alta.

Referitor la sursele cultural — politice, majoritatea programelor educationale au preluat
paradigma societatii educationale ca pe un proiect major, caruia ii sunt subordonate celelalte
politici, prin care paradigma educatiei centrate pe scoald este inlocuitd prin cea a educatiei
permanente. In prezent, invatimantul romanesc se afld intr-un moment de riscruce, dupa o

21 Ortanescu, D., Ortanescu, C., (2001), Invditarea motricd, Editura Universitaria, Craiova,
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23 Viideanu, G., (1988), Educatia la frontiera dintre milenii, Editura Politici, Bucuresti, p.16
24 Ralea, M., Herseni, T., (1966), Introducere in psihologia sociald, Editura Stiintifica,
Bucuresti, p.150
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perioada indelungata de stagnare structurald, dar si de acumulare a unor idei novatoare. Dupa
1990, el a inregistrat explozii cantitative prin multiplicarea necontrolatd a numarului de
discipine noi introduse in planurile de invatamant. Multe dintre aceste dezvoltari s-au produs in
absenta unei conceptii coerente si cat de cat acceptate de majoritatea cadrelor didactice.

Consecventa in dispersie si conflict a condus la amanarea unei decizii importante si a
facilitat cronicizarea crizei invatamantului. S-a impus instituirea de mecanisme specifice pentru
a stimula adaptarea si flexibilitatea invatamantului, pentru a crea conditii de crestere a calitatii
instruiri si educatiei. In conditiile unei puternice recesiuni economice, criza de valori este
adancita de o acuta criza manageriald, datorata nu atat lipsei de competente, cat dispersiei
acestora.

Pericolul extinderii penuriei de competente este tot mai real, tinerii fiind cei mai afectati
de aceasta stare, somasjul si emigrarea fiind alternative ale unei optiuni fortate. Societatea
romaneascd recunoaste necesitatea dezvoltarii invatdmantului, dar aceastd retoricd nu are
corespondent transant Intr-o sustinere substantiala.

Concluzii:

1. Studiile actuale de didactica insistd pe prezentarea unui model de selectionare si
organizare a continuturilor in corelare cu teoria obiectivelor, cu baza psihologica, cu
modalitatile de proiectare si realizare a acestora, printr-o mai eficientd activizare a
elevilor, evaluarea atingerii cu succes a obiectivelor. Avem de-a face cu o conceptie
care priveste planificarea, proiectarea, programarea realizarii unor obiective, prin
integrarea continuturilor selectate, cu anumite strategii si finalizate prin evaluare,
reglare pe o anumita duratd, la un anumit nivel scolar.

2. Considerarea surselor de ordin socio — profesional trebuie sa porneasca de la faptul ca,
pentru o anumita functie sociald, pregatirea eficace depinde de caracterul standardizat
al comportamentului membrilor societatii. Astfel de standarde alcatuiesc modele
culturale care oferd indivizilor un adevarat ghid, indispensabil pentru difertitre
imprejurdri ale vietii.

3. Desi demersul are un caracter global vizand evolutia sistemelor educative, in centrul
analizei trebuie sa se situeze finalitatile si continuturile, adica acele componente ale
educatiei prin care aceasta isi exercitd functiile sale sociale si culturale, acea pertinentd
a continuturilor in raport cu ansamblul resurselor ce impun atentiei planuri de
invatamant si programe analitice ce au la baza surse de ordin stiintific — tehnologic,
surse de ordin socio — profesional, surse de ordin cultural — politic, interesele si
aspiratiile tinerilor.

4. Tn multe tari, ca si in tara noastra, se recurge din ce in ce mai mult la a doua strategie si
anume la ceea ce Tn programele UNESCO este denumit cu expresia ,,approche
infusionnelle”, adica o infuzie de elemente noi in cadrul continuturilor traditionale.
Aceasta modalitate are avantaje indiscutabile: nu se aduc modificari importante
structurii planului de invatamant, nu se impune formarea unor noi categorii de profesori,
ci doar perfectionarea acestora.
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